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Hallgatok és a mesterséges
intelligencia: hasznalati mintazatok
és felkésziiltseg a felsooktatasban

OSSZEFOGLALAS

Tanulmanyunk célja a gazdasagi képzéseken tanul6 hallgatok
mesterséges intelligencia hasznalati szokasainak, felkésziiltsé-
gének és attittidjeinek vizsgdlata volt. A vizsgalat kényelmi min-
tavétellel, kérddives modszerrel tortént, osszesen 335 hallgato
részvételével. Az eredmények szerint a hallgatok tobbsége at-
lagos vagy anndl magasabb szintd ismeretekkel rendelkezik a
mesterséges intelligencia teriiletén, €s elsésorban informalis,
online csatornakon keresztil tdjékozodik. A felkésziltség és a
tanulmanyi céli haszndlat kozott pozitiv, szignifikans kapcso-
lat mutathaté ki, ami arra utal, hogy a magabiztosabb hallga-
tok nagyobb valészintiséggel alkalmazzdk a technologiat tanul-
manyaik soran. A bizalom szintje szintén pozitivan korreldl a
hasznalat gyakorisagaval, bar a kapcsolat gyenge, ami azt jelzi,
hogy a haszndlatot mads tényezdk is befolyasoljak. A hallgatok a
MI jovébeli szerepét szakmailag fontosnak itélik, ugyanakkor a
jelenlegi hasznalati gyakorisag nem kapcsolodik kozvetlentil a
szakmai relevancia megitéléséhez. Osszességében a vizsgélat ra-
mutat, hogy a mesterséges intelligencia oktatasbeli integraci6ja
nemcsak a tudds és bizalom szintjét6l, hanem a tamogaté6 tanu-
lasi kornyezettdl és a reflektiv hasznalat el6segitésétol is fugg.
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BEVEZETES

A mesterséges intelligencia (MI) alkalmazdsa az oktatdsban
teriiletén is egyre nagyobb szerepet kap, kiilonosen a felsGok-
tatasban. A hallgatok MI-hasznalati szokdsainak feltardsa iz-
galmas kérdés, mivel a felkésziiltség, az attitidok és a haszna-
lati szokasok meghatarozzak, hogy mennyire hatékonyan és
milyen moédon alkalmazhatok ezen eszkozok a tanuldsi folya-
matokba. Kutatasok szerint a hallgatok MI ismeretei és atti-
tddjei jelentGsen befolydsoljak a tanuldsi és szakmai céla MI-
hasznalatot, ugyanakkor az onértékelés és a bizalom szerepe
még nem teljesen tisztazott (Asio — Gadia, 2024; Katsantonis
— Katsantonis, 2024). Jelen tanulmany célja az Obudai Egyetem
Keleti Karoly Gazdasagi Kar gazdasagi képzésein tanul6 hall-
gatok MI-hasznalati szokadsainak, felkészultségének és attitidje-
inek feltarasa. Ennek megfelel6en az alabbi kutatasi kérdéseket
fogalmaztuk meg: milyen kapcsolat figyelheté meg a hallgatok
MI-felkésziiltségérzete és az MI-hasznalat gyakorisaga kozott?
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Hogyan befolyasolja az MI irdnti attitid (bizalom) a hallgatok
tanulmanyi céli MI-hasznalatat? Milyen osszefiiggés mutatha-
t6 ki az MI-haszndlat gyakorisaga és a MI jovébeli szakmai rele-
vancidjanak megitélése kozott?

Az elmult években a MI rendkiviil gyors fejlédése hatarozot-
tan atformalta a felsGoktatds tanuldsi kornyezetét. A techno-
I6gia ma mar nem csupan a hattérben miikodé algoritmusok
gytjtéfogalma, hanem a hallgaték mindennapi tanuldsi eszkoz-
tara is. A kiilonb6z6 generativ modellek, példaul a ChatGPT, a
Gemini vagy a Copilot, természetes nyelvi interakciora épiil-
nek, igy az egyetemistak képesek kozvetleniil kérdéseket meg-
fogalmazni és azonnali, személyre szabott valaszokat kapni
(Fekete, 2025). Ez a fajta kozvetlenség korabban elképzelhetet-
len volt, hiszen a tananyag megértése elsGsorban idgigényes ku-
tatdst, szovegolvasast és jegyzetelést kivant meg.

A hallgatok tanuldsi folyamatai jelentésen atalakultak. A ko-
rabbi gyakorlattal szemben — amikor a szakirodalom dtolvasasa
volt az els6dleges tudasszerzési méd — ma sokan el6szor MI-hez
fordulnak, hogy roévid, érthets 6sszefoglalot kapjanak egy-egy
témarol, majd ezutan kezdenek mélyebb feldolgozasba (Jackel
— Garai-Fodor, 2024). Ennek oka tobbek kozott az, hogy a MI
gyorsan képes relevans fogalmi keretet adni, ami megkonnyiti
a tovabbi, részletesebb megértést. Masrészt a hallgatok szamadra
fontos, hogy a jelent6s mennyiségi tananyagot is képesek le-
gyenek atlatni. Ezt a MI tamogathatja, mert segithet kiemelni
a tananyag f6bb lényeges elemeit vagy akar kilonbozé forra-
sok Osszehasonlitdsdra is van lehetdség, igy tamogatva a kriti-
kusabb szemlélet kialakulasat.

A jelenség jol értelmezhetS a technologiaelfogadas elméleti
keretei kozott. A Technology Acceptance Model (TAM) egyik
alapvetése szerint a felhasznalok akkor fordulnak szivesen egy
technologia felé, ha hasznosnak és konnyen kezelhetének érzik
(Davis, 1989). Ezt tamasztjak ala azok a kutatdsi eredmények,
amelyek szerint a legtobben nem valamilyen elméleti érdekl-
désbdl, hanem egyszerd idémegtakaritasi és hatékonysagno-
velési céllal alkalmazzak a MI-t (Vazquez-Cano et al., 2023).
Emellett fontos szerepet jatszik az énhatékonysag érzete: aki
magabiztosabban mozog digitdlis kornyezetben, annak termé-
szetesebb a MI-vel val6 egyuttmikodés (Sotelo-Munoz et al.,
2023).

A MI oktatasi alkalmazdsaval kapcsolatos kutatdsok ravilagi-
tanak arra, hogy a technolégia hasznalata szorosan Osszefiigg
a hallgatok onértékelésével és személyes kompetenciaészlelésé-
vel. Bandura (1997) szerint a személyes hatékonysdgba vetett
hit azt jelenti, hogy az egyén mennyire bizik sajat képességei-
ben egy adott tevékenység végrehajtasakor. A technolégiai kor-
nyezetben ez a tényezd kiilonosen fontos, mert a digitalis on-
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bizalom befolyasolja, mennyire hajlamos valaki 4j eszkozoket
alkalmazni a tanudlds soran. Empirikus kutatasok is igazoljak,
hogy a technolégiai 6nhatékonysdg pozitiv kapcsolatban all a
MI oktatasi c€lu hasznalatdval. A magasabb onbizalommal ren-
delkezé hallgatok gyakrabban és tobbféleképpen hasznaljak a
MI-t (Munoz et al., 2023; Vazquez-Cano et al., 2023). Mindez
6sszhangban all jelen vizsgalat eredményeivel is, amelyek sze-
rint a sajat készségeit kedvezéen értékel6 hallgaté nagyobb
aranyban épiti be a MI-t tanulmanyi folyamataiba.

Az onhatékonysag ugyanakkor nem pusztan a haszndlat
gyakorisagat befolyasolja, hanem annak mindéségére is hat.
A magas digitalis 6nhatékonysaggal rendelkezé hallgatok jel-
lemz6en a tanulds magasabb szintjein is felhasznaljak az MI-t,
példaul problémamegoldasra, kritikai elemzésre vagy kuta-
tasi kérdések megfogalmazasara, mig az alacsonyabb 6nbiza-
lommal rendelkezék nagyobb aranyban korlatozzak hasznala-
tdt egyszertbb, reproduktiv feladatokra (Munoz et al., 2023).
A technolégiai 6nhatékonysag fejlesztése ezért kulcsfontossagu
szempont lehet a MI-alapu eszkozok oktatdsi integracidjaban,
kilonosen akkor, ha cél a reflektalt, felelés hasznalat erdsitése.

Az Ml-hasznalathoz szorosan kapcsolodik az Al literacy, az-
az a MI-vel kapcsolatos miiveltség fogalma is, amely a MI mii-
kodési alapelveinek megértését, gyakorlati alkalmazasanak ké-
pességét és az ebbdl fakado kritikai tudatossagot jelenti (Ng et
al., 2021). Az MI-miveltség a technologia oktatasi integracioja-
nak egyik alapfeltétele, mivel eldsegiti a felhaszndlok tudatos
dontéshozatalat és a MI altal generalt tartalmak értelmezését.
Ennek harom {6 6sszetevgje kiilonithetd el: (1) a MI képessége-
inek és korlatainak megértése, (2) az eszko6zok gyakorlati hasz-
nalatanak elsajdtitdsa, valamint (3) a kritikai-etikai szempon-
tok figyelembevétele az alkalmazas soran. Szintje jelentGsen
befolyasolja, hogy a hallgat6k miként viszonyulnak a MI-hez: a
magasabb tudasszinttel rendelkez6k képesek felismerni a pon-
tatlan vagy torzitott kimeneteket, kritikusabban értékelik az in-
formdciokat, és atgondoltabb médon illesztik be az eszk6zoket
tanulasi folyamataikba (Munoz et al., 2023). Alkalmazasa az
egyéni tanulasi eredmények mellett a hosszu tavia szakmai fej-
16dést is befolyasolhatja. A technolégia kritikus hasznalatanak
képessége, az informaciok validdlasa és a felel6s dontéshozatal
mind olyan kompetenciak, amelyek elengedhetetlenek az MI-
vel tamogatott munkaerdpiaci kornyezetben. Ebbél kovetkezs-
en a MI-alapu oktatas nem csupan technikai tréninget, hanem
tagabb tdrsadalmi és etikai érzékenyitést is megkivan, amely
hozzdjarulhat a hallgatok tudatos és fenntarthaté eszkozhasz-
nalatanak kialakitasahoz.

A technolégia alkalmazasa azonban nem kizarolag a felada-
tok ,konnyitését” jelenti. A hallgatok egy része a gondolkodas
tamogatdsara haszndlja a MI-t, példaul segitséget kér kutata-
si kérdések vagy hipotézisek megfogalmazasihoz, jegyzetek
rendszerezéséhez vagy éppen alternativ megkozelitések felta-
rasahoz. Kiilénosen fontos ez akkor, ha valaki 1j tudomany-
tertileten kezd el tajékozodni, hiszen a kezdeti fogédzok sok-
szor nehezen talalhatok meg (Fekete, 2025). Mindezek mogott
az a felismerés all, hogy a MI nem egyszertien informaciét ad,
hanem egyfajta iranytiként mikodik a tanuldsi folyamatban.
Ugyanakkor a hallgatéi motivaciok nem egységesek. Egyesek a
kreativ alkotomunkat helyettesitik vele - példaul esszék vazlatat
vagy bekezdéseit generaltatjak a rendszerrel -, masok viszont tu-
datosan kontroll alatt tartjak a folyamatot, és csak elGkészités-
re, inspirdciora hasznaljak. Fontos latni azonban, hogy a gene-
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rativ eszk6zok nem mentesek a kockdzatokt6l. Bar a hallgatok
tobbsége nyitott a haszndlatukra, sokan aggédnak az etikai ha-
tarok elmosédasa €s a plagium lehetdsége miatt (Fajt — Kallai,
2024).

Aveszély valodi. A MI meggy6z6, de idonként pontatlan vagy
félrevezetd valaszokat ad, és konnyen el6fordulhat, hogy a hall-
gatok kritikai reflexié nélkul épitenek be ilyen tartalmakat.
(Dietz, 2020) Emiatt tobb felsGoktatasi intézmény 1ij szabalyo-
kat, etikai utmutatokat és ellenérzési mechanizmusokat dolgo-
zott ki, azonban ezek hatékonysdga tovabbra is vita targya.

A jelenség hatterében tarsadalmi mintazatok is allnak.
Magyar kutatdsok szerint a demografiai tényezék — példaul a
nem, a szakirany vagy a képzési forma — befolyasoljak az MI-
hez val6 viszonyt (Fekete, 2025). A férfi hallgatok altalaban ma-
gabiztosabban haszndlnak technolégiai eszkozoket, mig a nék
korében gyakrabban jelenik meg kritikusabb, megfontoltabb
hozzaallds. A nappali tagozatosok tobbféle MI-alkalmazast is
kiprobdlnak, mig a levelezds hallgatok a technolégiahaszndlat
nehézségeirdl szamolnak be, példdaul idéhianyrol vagy alacso-
nyabb szintd digitdlis készségekrdl.

A MI hasznalatahoz kapcsol6doé egyik legélesebb vita az aka-
démiai integritds kérdésére iranyul. A hallgatok tobbsége tart
az etikai hatdrtertuletektSl. Mikor tekintheté 6nall6 munkanak
egy olyan szoveg, amelyet részben MI generalt? Hol huzodik a
plagium hatdra? A kutatdsok szerint a hallgatok ugyan elutasit-
jak a csalast, mégis sokszor bizonytalanok abban, milyen mér-
tékd MI-hasznalat fogadhat6 el (Fajt — Kdllai, 2024). Mindezt
tovabb bonyolitja, hogy a MI olykor rendkivil meggy6z6, de
pontatlan vagy kitaldlt informaciokat k6zol, amelyeket a fel-
hasznal6 ellenérzés nélkil atvehet (Dietz, 2020). A kockazatok
ugyanakkor nem teszik értéktelenné a technolégidat. Inkabb
arra utalnak, hogy a MI-hasznalatot megfelel6 kritikai szem-
Iélettel kell kisérni. A forraskritika, a sajat érvelés és a reflektiv
gondolkodas tovdbbra is megkertlhetetlen része a tanuldsnak.
A MI akkor lesz valodi segitség, ha ezeket nem helyettesiti, ha-
nem tamogatja.

Osszességében elmondhaté, hogy a MI mindennapokba va-
16 beépiilése jelentSs valtozasokat hozott a hallgatok tanuldsi
szokdsaiban. A technologia lehetéséget kinal a tudasszerzés
felgyorsitasara, a gondolkodas tdimogatdsara €s a tanulds sze-
mélyre szabasara. Ugyanakkor csak akkor valik valodi tanula-
si eszk6zz€, ha a hallgat6 képes kritikusan viszonyulni hozza,
megérti a korlatait, és nem helyettesiti vele sajat munkdjat. A jo-
v6 nagy kérdése tehat nem az, hogy hasznaljak-e a MI-t a hall-
gatok, hanem az, hogyan tudja a felsGoktatas segiteni ket ab-
ban, hogy tudatosan, felelésen, etikusan és reflektalt médon
tegyék ezt.

MODSZER

Kutatdsunk célja annak vizsgélata volt, hogy az Obudai Egyetem
Keleti Kdroly Gazdasagi Kar gazdasagi képzésein tanulé hall-
gatok milyen mértékben és milyen célokkal hasznaljak a MI
eszkozoket. Az adatgytjtés kényelmi mintavétellel tortént 2025
6szén. A kérddivet 335 6 toltotte ki, amelybS]l minden valasz ér-
tékelhetd volt. A sajat fejlesztésd kérdGiv zart és nyilt kérdéseket
tartalmazott, amelyek a MI-eszkozokkel kapcsolatos ismeretek-
re, hasznalati gyakorisagra, alkalmazasi tertleteikre és a hall-
gatok attitidjeire vonatkoztak. Az adatok elemzése leiro statisz-
tikai médszerekkel és korrelacié vizsgdlatokkal tortént az SPSS
25 szoftver tamogatdsaval.
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EREDMENYEK

A vizsgalatban résztvevd hallgatok nemek szerinti megoszlasa
kiegyenlitett, mivel a mintdban a férfiak aranya 54, a n6ké 46%.
Avalaszadok tobbsége (83,3%) nappali tagozaton tanul, 16,7%-
uk levelez6 képzésben vesz részt.

A hallgatok MI-vel kapcsolatos felkésziiltségérzetét vizsgalva
megallapithato, hogy a résztvevék eltéré mértékben érzik ma-
gukat kompetensnek a témdban. A vdlaszok alapjan 44,8% ko-
zepesen felkészultnek, 6,6% nagyon felkészultnek, mig 2,4%
egyaltalan nem tartotta magat felkésziiltnek a MI tertuletén.
Az adatok arra utalnak, hogy a hallgatok tobbsége atlagos vagy
annal valamivel magasabb MI-ismeretekkel rendelkezik. A tajé-
kozodasi forrasokat tekintetében a leggyakrabban hasznalt in-
formdciéforras a kozosségi média (66%), amelyet a cikkek és
blogok kévetnek (23,6%). Az egyetemi tanérak (4,5%), online
kurzusok (3,6%) és konyvek (0,6%) kevésbé szamitanak megha-
tdrozé informdcioforrasnak, mig 1,8% egyéb kategériaba sorol-
hat6 lehetdségeket jelolte meg. Mindez azt jelzi, hogy a hallga-
tok MI-hez kapcsol6do tudasukat elsGsorban informalis, online
csatornakon keresztil szerzik, ami a formalis oktatas szerepé-
nek viszonylagos hattérbe szoruldsara utal ezen a tertuleten.

A hallgatok MI-felkészultségérzete és az MI tanulmanyi cé-
It hasznalatanak gyakorisaga kozott a Spearman-félre rang-
korreldcios elemzés pozitiv, szignifikdns kapcsolatot mutatott
(p=0,247; p<0,001; N=335). Ez azt jelenti, hogy a magasabb
onértékelt MI-felkésziiltség egyiitt jar a tanulmanyi céla gya-
koribb alkalmazasaval. Vagyis azok a hallgatok, akik magabiz-
tosabbnak érzik magukat a MI haszndlataban, nagyobb val6-
szintiséggel hasznaljak tanulmanyaik soran.

Az alkalmazasi tertiletek vizsgdlata darnyalta a hallgatok MI-
hasznalati mintazatait. A valaszadok tobbsége (71%) tanulasi és
tudomanyos kutatdsi célokra hasznadlja az MI eszkozoket, mig
13,7% kreativ projektekhez, 8,1% adatfeldolgozasra és elem-
zésre alkalmazza azokat. Tovabbi 3,6% egyéb célokat emlitett,
ugyanekkora aranyban pedig a hallgatok egyaltalan nem hasz-
naljak a MI-t. Ezek az adatok azt mutatjak, hogy a MI jelenleg
elsésorban tanulmanyi és kutatasi tevékenységek tamogatdsa-
ban tolt be szerepet, mig a kreativ vagy technikai jellegd fel-
hasznalas még kevésbé jellemzé.

A MlI-vel szembeni attittidok és tanulmanyi céli MI-haszndlat
kapcsolatat vizsgalva tovabbi fontos dsszefliggések azonositha-
tok, amelyek az elfogadas és a bizalom szerepét hangsulyozzdk
a technolégia tényleges alkalmazasaban. A nyitottsag vizsgdlata
alapjan a hallgatok tobbsége (62,7%) alapvetéen pozitivan, de
fenntartasokkal viszonyul a MI-hez, mig 27,2% kifejezetten nyi-
tott az eszkozok hasznalatdra. A valaszadok kisebb része (9,9%)
inkabb elutasitd, és mindossze egyetlen hallgaté (0,3%) utasi-
totta el teljes mértékben a MI hasznalatat. Az adatok azt mu-
tatjak, hogy a hallgatok tobbsége érdekl6dé és elfogado, de a
teljes mértékd alkalmazdsat még bizonytalansag és 6vatossag
kiséri. A bizalom szintjét tekintve a résztvevék tobbsége (83%)
altalaban megbizik a MI-eszk6zokben, ugyanakkor sziikséges-
nek tartja az altaluk generalt tartalmak és eredmények ellendr-
zését. Ritkan bizik meg benniik 47 6 (14%), teljes mértékben
9 £6 (2,7%), mig mindossze 1 £6 (0,3%) nem bizik az MI-ben.
Ez az 6vatos bizalom azt jelzi, hogy a hallgatok felhasznal6i atti-
tddjét a kritikus gondolkodas és a kontroll igénye jellemzi, ami
fontos tényezd lehet a felelGs technolégiahasznalat szempontja-
bol. A valaszadok 82,7%-a alkalmazza a MI-t sajat egyetemi fel-
adatainak megolddsiahoz, mig 17,3% nem él ezzel a lehetSség-
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gel. A tanulmanyi céli haszndlat gyakorisdgat tekintve 59,4%
alkalmanként, néhany feladatnal, 28,1% gyakran, a legtobb fel-
adatnal, mig 11,6% ritkan vagy soha nem alkalmazza a MI-t.
A hallgatok 0,9%-a jelezte, hogy minden feladatnal hasznal MI-
eszkozoket. Az adatok alapjdan a hallgatok donté tobbsége sze-
lektiven, a feladat jellegétSl és tipusatol fiiggden alkalmazza a
technologiat a tanulasi folyamataiban.

A hallgatok MI-eszkozokkel szembeni bizalma és a tanulma-
nyi célu MI-hasznalat gyakorisaga kozott a Spearman-féle rang-
korrelacios elemzés porzitiv, szignifikdns kapcsolatot mutatott
(p=0,194; p<0,001; N=335). Megallapithato, hogy a bizalom no-
vekedésével n6 a MI tanulmanyi céli haszndlatanak val6szint-
sége, ugyanakkor a kapcsolat erdssége gyenge. Ez arra utal,
hogy a haszndlatot nem kizarélag a bizalom, hanem egyéb té-
nyez6k — példaul a motivacio, a technolégiai hozzaférés, a ta-
nulmanyi célokhoz valé illeszkedés, valamint az oktatéi elvara-
sok — is befolydsolhatjak.

A MI-hasznadlat gyakorisaga alapjan a hallgatok tobbsége he-
tente néhanyszor alkalmaz MI-eszkozoket (57,6%), mig 18,8%
naponta, 20% havonta, 3,6% pedig egyaltalin nem haszndlja
azokat. A kapott adatok alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a
MI jelen van a hallgatok tanuldsi gyakorlataban, azonban nem
valt napi rutinnd, sokkal inkdbb eseti jellegii kiegészits eszkoz-
ként funkcional. A jovébeli szerep megitélését tekintve a hall-
gatok tobbsége fontosnak tartja a MI alkalmazasat az egyetemi
tanulmdnyok sordn a kévetkezé években: 39,7% valészintinek,
35,8% pedig nagyon valészintinek tartja, hogy a MI haszndlata
egyre inkabb beépiil a fels6oktatasi gyakorlatba. Kozepes valo-
szintdséget 18,8%, alacsony valészintséget 4,5%, mig mindossze
1,2% tartotta teljesen valészinttlennek. A MI-képzéseken valo
részvétel fontossdgat a hallgatok tobbsége elismeri: 33,1% fon-
tosnak, 21,5% pedig nagyon fontosnak tartja a képzéseken valé
részvételt szakmai elérehaladdsa szempontjabol. Ugyanakkor
29,9% kozepes, 11,6% alacsony, 3,9% pedig egydltalin nem tu-
lajdonit jelentGséget az ilyen képzéseknek. A valaszok alapjan a
hallgatok jelentds része felismeri a MI-hoz kapcsol6dé kompe-
tencidk fejlesztésének sziikségességét, ugyanakkor a tényleges
elkotelezdés szintje eltéré. A munkahelyi MI-hasznalat megi-
télése dltalanossagban pozitiv: a hallgaték 39,7%-a kozepesen,
39,7%-a kifejezetten pozitivan értékeli, mig 10,1% nagyon po-
zitivan viszonyul a MI alkalmazasahoz a munkahelyi kdrnyezet-
ben. Csupan 10,4% tekinti kevésbé pozitivnak. A szakmai re-
levancia megitélését tekintve a valaszadok 60,3%-a fontosnak,
13,1% elengedhetetlennek tartja a MI-t jovébeli szakmai tevé-
kenysége szempontjabol. Ugyanakkor 23,9% kevésbé, 2,7% pe-
dig egyaltalan nem tartja relevansnak. A hallgatok a MI jovébe-
ni alkalmazasat leginkabb az adatfeldolgozds és elemzés (40%),
valamint az automatizacié és hatékonysagnovelés (37,6%) te-
ruletén latjak valoészintinek, mig a kreativ tartalomkészitést
(15,8%) és a szolgaltatasi tertileteket (5,7%) kevesebben emli-
tették. A munkaerdpiaci hatasok megitélésében a valaszadok
tobbsége (65,1%) gy véli, hogy a MI bizonyos feladatokat auto-
matizal, ugyanakkor ij munkakoroket is 1étrehoz. Tovabbi 23%
szerint a MI jelentdsen atalakitja a munkakoroket, 11% mini-
malis hatdssal szamol, mig 0,9% nem var semmilyen valtozast.
A MI-vel kapcsolatos aggdlyok elsGsorban a munkahelyek el-
vesztéséhez (18,5%), az adatvédelemhez (11%) és az etikai kér-
désekhez (9,3%) kotddnek, ugyanakkor 6,3% egyaltalin nem
jelezett aggodalmat a technologia kapcsan.
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A Spearman-féle rangkorrelacios elemzés eredményei alap-
jan nem mutathato ki szignifikans kapcsolat (p=0,001; p=0,984;
N=335) a hallgatok MI-hasznalatanak gyakorisaga és a MI jo-
vébeli szakmai relevanciajanak megitélése kozott. Az eredmé-
nyek arra utalnak, hogy a hallgatok MI-hasznadlati szokdsai nem
allnak osszefiggésben azzal, mennyire tartjak fontosnak vagy
igéretesnek a technolégia szerepét sajat szakmai jovéjuk szem-
pontjabol. Bar a valaszadok daltalanossagban pozitivan itélik
meg a MI jov6beli szerepét, a tényleges hasznalati gyakorisag
és a szakmai relevancia kozott nem figyelheté meg kapcsolat.
Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy a MI jelenlegi alkalma-
zasa elsGsorban a tanulmanyi kérnyezethez kotddik és kevésbé
kapcsolodik a hosszu tava karrierelképzelésekhez.

KOVETKEZTETESEK

A kutatas eredményei alapjan megallapithat6, hogy a MI hasz-
nilata egyre nagyobb szerepet tolt be az Obudai Egyetem Keleti
Karoly Gazdasagi Kar gazdasagi képzésein tanul6 hallgatok ta-
nulasi folyamataiban, azonban a technolégia bedgyazottsaga és
tudatos, etikus alkalmazasa még korantsem tekinthets egysé-
gesnek. A vizsgalat igazolta, hogy a hallgatok tilnyomoé tobbsé-
ge alapvetden porzitiv attitiiddel viszonyul a MI alkalmazasahoz,
és altalaban hasznosnak tekinti azt a tanulds tamogatasaban.
Ezzel 6sszhangban a hallgatok onértékelése a MI-haszndlati
kompetencidikrol és a tanulmanyi céla alkalmazas gyakorisa-
ga kozott pozitiv kapcsolat mutatkozott, ami arra utal, hogy a
nagyobb digitdlis magabiztossag valoban elGsegiti az alkalma-
zasat a tanulasi folyamatba.

Ugyanakkor a kutatds ravilagitott arra a paradox jelenségre,
hogy a hallgatok altal észlelt szakmai relevancia és a tényleges
MI-hasznalat k6zott nem alakult ki szignifikans osszefiiggés.
Ez arra utal, hogy a hallgatok elsésorban a gyakorlati, révid
tava elényok, példdaul: idémegtakaritas, hozzaférheté magya-
razatok, szovegalkotas stb. alapjan dontenek a MI alkalmazasa
mellett, mig a hosszu tavu szakmai felhasznalasi lehetdségeket
még kevésbé ismerik fel vagy hasznaljak ki. Ez a megallapi-
tas arnyalja a korabbi technolégiaelfogadasi elméleteket (pl.:
TAM), amelyek a hasznossag percepcidjat a technolégiahasz-
nalat egyik elsédleges eldrejelzéjének tekintik. A jelen ered-
mények arra utalnak, hogy a hallgaték a MI altal nyujtotta
elényoket nagyobbra értékelik, mint a szakmai kompetenciafej-
lesztésre gyakorolt hatasokat.

Abizalom és a hasznalat ko6zotti gyenge kapcsolat arra enged
kovetkeztetni, hogy a MI-hez valé viszonyulast inkabb a tech-
nologiai rutin és a felhasznal6i tapasztalat befolydsolja, mint
az eszkoz megbizhatésagdval kapcsolatos attittidok. Emellett a
demografiai valtozok —kulondsen a nem és a képzési forma —
szerepe is kirajzolédott: a férfi és a nappali tagozatos hallgatok
korében jellemzéen gyakoribb a MI aktiv bevonasa, ami a digi-
talis kompetenciak fejlettségével és az eltérd tanuldsszervezési
kornyezetekkel magyarazhato.

A kutatas eredményei gyakorlati szempontbdl is jelentSsek.
A hallgatok magas szintd érdekl6dése és nyitottsaga azt jelzi,
hogy a MI tudatos oktatdsi alkalmazadsa igéretes lehetSség a fel-
s6oktatas szamdra. Ugyanakkor a kompetenciak egyenletlen el-
oszlasa és az etikai, adatvédelmi bizonytalansdgok azt mutat-
jak, hogy sziikség van olyan oktatasmodszertani fejlesztésekre,
amelyek célzottan erdsitik a kritikai gondolkodast, az informa-
ci6-ellendrzési készségeket és az etikus MI-hasznalatot. Ennek
része lehet a MI-irdstudas fejlesztése, amely képessé teszi a hall-
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gatokat a MI dltal generdlt tartalmak kritikus értelmezésére, és
elSsegiti a felelGs alkalmazast.

A fels6oktatasi intézmények szdmara a kutatds egyértelmid
uzenettel szolgdl: a MI alkalmazdsa akkor valhat valédi peda-
gogiai értékké, ha nem helyettesiti, hanem tamogatja az 6ndll6
tuddsszerzést. Ez olyan tanuldsi kornyezetet feltételez, amely-
ben a MI hasznadlata vilagos keretek kozott, a tanuldsi célokat
szolgalo funkcidval jelenik meg, kiegészitve az oktaté iranyito,
értelmezd szerepét. Az oktatok felkészitése kulcsfontossagu, hi-
szen 6k azok, akik képesek a MI-t integralni a tanuldsszervezés-
be és megfelel utmutatast adni a hallgatoknak a felelGs alkal-
mazasra.

Osszességében a tanulmdny eredményei arra utalnak, hogy
a MI a felsGoktatas meghatdroz6, am még formdlédo eszkoze.
A hallgatok kérében megmutatkozoé pozitiv attitiid és érdekls-
dés kedvezd alapot teremt az eszkdz oktatasi integraciojahoz,
ugyanakkor az etikai kockazatok tudatos kezelése nélkiilozhe-
tetlen. A jovS kihivdsa, hogy a MI ne a felszines teljesitményja-
vitds, hanem a mélyebb megértés, a kreativ gondolkodds és a
szakmai felkésziiltség tényleges timogatojava valjon.
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